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Absztrakt

Az alabbi iras azokhoz az elméleti és kritikai diszkurzusokhoz kapcsolodik, ame-
lyek a képeskonyvbefogadas komplex szerepével foglalkoznak a gyermekkori kompe-
tenciafejlesztés teriiletén. A képeskonyv évodaskoru gyermekek esetében hatékony
didaktikai eszkozként mitkodhet, mivel a befogadoéik fizikai és szellemi fejlettségének
megfelel6 mddon a gyermeki személyiség egészét atfogo fejlesztési lehetdségek katali-
zatoraként segiti a nyelvi, a kognitiv vagy az érzelmi-szocidlis képességek kibontako-
zasat, a literdcid folyamatat.

Itt csak az érzelmi kompetencidk teriiletére fokuszalva azt kisérlem meg felvazolni,
milyen lehetdségeket kinalnak bizonyos nem narrativ képeskonyvtipusok, az érzelmi
kompetencia mely aspektusaira, részteriileteire iranyul a bel6litk nyerhetd fejlesztd
hatas. Igyekszem olyan példakat hozni, amelyek a hazai konyvpiac mindségileg igen
heterogén kinalatabol nemcsak didaktikai, de esztétikai szempontoknak is megfelel-
nek.
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Abstract

The following paper relates to theoretical and critical discourses that address the
complex role of picture book in the development of competences in early childhood.
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Picture books can function as an effective didactic tool for preschool children,
catalysing the development of language, cognitive or emotional-social skills, and
the process of literacy, in a way that is appropriate to the physical and intellectual
development of their readers.

Focusing only on the area of emotional competences, I will attempt to outline the
possibilities offered by certain types of non-narrative picture books, and the aspects
of emotional competence on which they can have a developmental impact. I will try
to give examples that meet not only didactic but also aesthetic criteria.

Keywords: picture book, emotional literacy, contemporary children’s literature

1. AZ ERZELMI KOMPETENCIA ES AZ ERZELMI LITERACIO

Masok tudattartalmainak megértése az egyik legfontosabb szocidlis képesség,
amely a kulttra keletkezése, atadasa és a kulturalis tanulds szempontjabdl is alapvetd.
A gyermek szamara akkor adédik lehet6ség arra, hogy masoktol tanuljon, amikor ez
a képesség elkezd kialakulni, majd megfelelden kifejlddni. Egy gyermek egyéves kora
koriil érti meg altalaban azt, hogy a felnétt viselkedése intenciondlis, azaz szandék-
vezérelt és azt is felfogja, hogy a figyelme iranyitja az észlelési folyamatait (intencio-
nélis agensként tekint a felnéttre). Négyéves kordban a gyermek pedig mar annak a
megértésére is képes, hogy masok gondolatai, vélekedései nem feltétleniil felelnek meg
a valdsagnak, ami tovabbi utakat nyit meg a kulturdlis interakciok és tanulas teriile-
tén (ekkor a masik személyre mar mentalis alanyként tekint.) (Tomasello & Rakoczy,
2003) A szakirodalom sokszor a tudatelmélet kifejezést hasznalja ennek a tudasnak
az egylittesére, ami megalapozza a szocidlis szféraban valo tajékozodast azaltal, hogy
kiilonféle jelekbdl kovetkeztetni tudunk masok mentalis tartalmaira. A tudatelmélet
segitségével lesz a szubjektum képes sajat magat is mentalis alanyként felfogni, ami
szintén meghatdrozza a masokkal val6 kapcsolatok sikerességét, hiszen ez nagymér-
tékben fiigg attol, hogyan juttatja kifejezésre az egyén sajat érzéseit, gondolatait. Ezek
a tulnyomorészt tanult készségek tovabba nemcsak a szocidlis helyzetek értelmezését
befolyasoljak, hanem jelentds szerepet jatszanak a vilagrol és masokrol alkotott tuda-
sunk kialakitasaban és folyamatos formalasaban is.

Az érzelmi kompetencia ennek az osszefliggésrendszernek képezi részét és alapve-
téen a kovetkezé komponensek alkotjak: a sajat érzelmi allapot megértése; a mdsik fél
érzelmi dllapotanak a felismerése; az érzelmek megfelelé kommunikdldsa; az empati-
kus képesség és mdsok érzelmeinek az elfogaddsa (Zsolnai & Kasik, 2007). A jelenleg
mérvado érzelemelméletek dllitdsaival 6sszhangban tehat az érzelmek egyrészt nem
valaszthatdk el kategorikusan a kognitiv folyamatoktdl, hanem azokkal egyiittmu-
kodve hatarozzak meg az érzelmek szerepét a szocialis kompetencia rendszerén beliil,
masrészt az érzelmek kifejezése és értelmezése szorosan kotédik a verbalis és non-
verbalis kommunikdciohoz is, hiszen a kozl6 fél szandékara és céljaira az 6roklott és
tanult jelkozl6 mechanizmusok altal megjelenitett érzelmekbdl kovetkeztethetiink.
E kompetencidk kialakuladsat és miikodését a genetikailag meghatarozott tényezok
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(fajspecifikus 6roklott szabalyozok és a neurofizioldgiai alapokkal rendelkezd tempe-
ramentum) mellett leginkabb az egyén kornyezete és a kulturalis hatdsok hatarozzak
meg. (Uo.) Az utobbi teriileten nyilik a fejlesztés lehetdsége, amelynek igényét a csa-
ladi vagy intézményes kornyezet tamasztja a gyermekkel szemben és formdit is meg-
teremti: a fejlesztés jellemzden kiilonféle tevékenységekbe integraltan, személyekkel,
valamint a kulturalis tudast reprezentalé targyakkal torténé interakcidk soran megy
végbe, mint amilyen példaul a képeskonyvek felnéttel kozos olvasasa. Az irodalmi be-
fogadds ebbil a szempontbdl a kognitiv és érzelmi fejlédést tamogato folyamat és idedlis
esetben mdr csecsemdékorban belép a gyermek életébe.

2. A KEPESKONYV ES A LITERACIO

Az elmult két-hdrom évtizedben a képeskonyv jelensége az interdiszciplinaris ér-
deklédés el6terébe keriilt, a publikacidk szama kiilonosen a mtivészetelmélet, a kulta-
ratudomdnyok teriiletén, a gyermekirodalomkritikdban és az olvasaskutatdsban nott.
Ennek eredményeképpen ma mar beszélhetiink képeskonyvkutatasrol, azaz egy olyan
egyedi vonasokkal rendelkezd tudomanykozi kutatasi teriiletr6l, amelynek nemcsak
a targya, hanem bizonyos elméleti alapvetései is kozosek, és amelynek képviseldi -
német és angolszasz kutatokkal az élen — egymds eredményeire reflektalva Gjabb és
Ujabb kérdésiranyokat adnak a vizsgalatnak. Jelenleg a médiaelméleti és esztétikai
megfontolasok mellett egyre inkabb teret nyer a kognitiv-pszicholdgiai megkozelités,
amelyben a kutaték érdeklédése a befogadok kognitiv és érzelmi vilaszaira és a ké-
peskonyv megformaltsiganak ezeket kivdlto alakzataira irdanyul, nem pedig azokra a
medialis-esztétikai sajatossagokra, amelyek a képeskonyvet mas szovegfajtaktodl, esz-
tétikai produktumoktdl megkiilonboztetik, és amelyek leirdsara dontéen a korabbi, a
mult évezred végi és a kétezeres évek elején sziiletett, a képeskonyvkutatast megala-
pozé vizsgalddasok torekedtek (Nodelman, 1988; Nikolajeva & Scott, 2001; magyar
teriileten Varga, 2012).

Noha a képeskonyv megitélésének ez az atalakuldsa egyszerii “gyerekkonyvbél”
«Osszetett, nyitott médiumma» csak az utdbbi par évtizedben ment végbe, mégis
mélyrehaté fejlédést inditott el mind a produkcid oldalan esztétikai, narrativ és me-
dialis szempontbdl, mind a recepcié fel6l, miivészetkritikai és pedagdgiai értékeit és
szerepét illetéen (Kurwinkel, 2017). Pedagégiai és gyermekirodalomkritikai oldalrél
nézve a képeskonyv az élmények komplexitdsat nyijtja, multimodalis informdcidkat és
dsszetett ingereket kindl a befogaddknak, elsésorban a még olvasni nem tudoé gyerme-
keknek. A képeskonyvek befogaddsa kapcsan az “olvasas” egy olyan tagabb definicid-
jatalkalmazhatjuk, amelybe beletartozik a szavak értelmezésén til a képek nézegetése
is, hiszen a képi informaciok feldolgozasa a verbalis informéciok feldolgozasa mellett
megy végbe, a két teriilet egymast kolcsonosen tamogatja. Mdr az elsé képeskony-
veknek is lényegi szerep jut a korai kognitiv, nyelvi vizudlis, akusztikus fejlesztésben,
illetve az olvasévd nevelésben: az irds-olvasds elsajdtitdsit megel6zé életszakaszban
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a képeskonyvek az tigynevezett korai vagy bontakozé literdcié hatékony elémozditéi
(Kiimmerling-Meibauer, 2011). Nem véletlen, hogy a gyermekeknek késziilt sz6vegek
tobbsége illusztralt és a képeket nélkiil6z6 szovegek csak fokozatosan jelennek meg az
olvasmanyok kozott. Ugyanakkor fontos azt is latnunk, hogy a képek bar konnyebben
dekédolhaté informaciokat és kozvetlenebb ingereket nyudjtanak a befogaddknak a
verbalis szovegnél, korantsem automatikus ingerek: a képi informaciok feldolgozasat,
dekoddolasat is tanulni és fejleszteni kell. A képek recepcidjanak és produkcidjanak ké-
pessége is literacio, vagyis fejleszthetd és fejlesztést igényld folyamat, aminek a jelen-
tdsége manapsag azért is né, mert a ,képaradat” kordban éliink, ahol kulturalis kor-
nyezetiinket és gyakorlatainkat az egymassal 6sszekapcsolodott médiumok alakitjak.

A képeskonyv tehat meghatdrozé moédon jarul hozza az iras-olvasas formalizalt
tanuldsat megel6z6 literacidés motivaciok és alapozo képességek elsajatitasahoz, illetve
ezen tul mas “literacidkhoz” is. A nemzetkdzi szakirodalom ugyanis atvitt értelem-
ben a literaci6 terminust kiterjeszti a vizualis, érzelmi, moralis kompetenciak teriile-
tére is. A vizualis, érzelmi, irodalmi, vagy moralis literacio szintén Osszetett folyama-
tokban formalodik és ugyancsak bizonyos el6zetes tudas és részkészségek meglétét
igényli. Az iskola el6tti korai életszakaszban ezeknek a kompetencidknak a fejlesztése
integraltan torténik és ugyanigy nem formalizalt keretek kozott megy végbe, mint
az {ras-olvasas elsajatitasanak az el6készitése. A csak elméletileg differencialt nevelési
teriiletek a gyakorlatban egységet alkotva a gyermeki aktivitas, motivaltsag, kivancsi-
sag ébrentartasat és kielégitését helyezik elotérbe a kreativitas és a kompetenciaérzés
kialakitasa céljabol. Meggydz6 érvek szélnak amellett, hogy a képeskonyv kindlta lehe-
toségek alkalmasak arra, hogy elémozditsik az integrdlt fejlesztést (Nikolajeva 2014;
Kurwinckel 2017; Varga, 2021).

3. AZ ERZELMI FEJLESZTES LEHETOSEGEI KEPESKONYVEKKEL*

A képeskonyvekre tekinthetiink ebbdl a szempontbdl ugy, mint szocializacios iro-
dalomra, amely esztétikai kvalitasainak és technikdinak koszonhetéen anélkiil jarul
hozza a kiilonb6z6 kompetenciak és koztiik az érzelmi kompetencidk fejlédéséhez,
hogy a befogaddkat nyiltan okitana. Fontos megjegyezni, hogy az érzelmi kompe-
tencia fejlesztése a gyermekirodalom szdmara nem egy kiils6 feladat, nem kiszolgal-
ja a gyermeki személyiségfejlesztés téle fiiggetlen tigyét, hanem olyan képességeket
fejleszt, amelyek tobb teriileten és az irodalmi befogadasban is szerepet jatszanak,
vagyis a literacids hatasok az irodalmi literacid teriiletén is megnyilvanulnak. (Thiele
(2000) a képeskonyv kapcsan komplex irodalmi nevelésrél beszél, Abraham (2002)

1 Az érzelmi kompetenciafejlesztés és a gyermekirodalom kapcsolatdval mashol is foglalkoztam, ebben
a fejezetben meritek egy korabbi tanulmanyombdl, ami a negativ érzelmekre fokuszalt. SziLvAssy Orso-
lya, A félelem jdtszéterén: Erzelmi kompetenciafejlesztés negativ érzelmeken keresztiil a gyermek-és ifjtisdgi
irodalomban, nCOGNITO-Kognitiv Kulturaelméleti Kézlemények, 2022, 1.2. https://doi.org/10.14232/
ncognito/2022.2.72-92t
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pedig a képeskonyvek fejleszt6é potencialjat a tantargyi koncentraci6 aspektusabol
vizsgalja.) A fejlett érzelmi kompetenciak a mindennapi interakciok sikerén tul az
irodalmi produktumok megértésének sikerét is biztosithatjak, vagyis a két teriilet
kozott kapcsolatot tételezhetiink fel. Az irodalombdl nyerhetd, az irodalom altal fej-
leszthetd képességek, ismeretek azért is elvalaszthatatlanok a valds tapasztalatoktol,
mert ugyanazok a kognitiv és érzelmi mechanizmusok mikodnek benniink olvasas
kozben, mint valésagos szitudciok atélésekor. A fiktiv szovegek tulajdonképpen az
elme ,gyakorlopalydjaként” miikodnek, befogadoik a fikcié biztonsagos keretei ko-
zott tarthatjak fitten kognitiv és affektiv képességeiket (Zunshine, 2006). Az evolicids
pszicholdgia és kulturaelmélet éppen ezért gondolja azt, hogy a miivészetek alapjait
képezé magatartasformak hatterében antropoldgiai allandok rejlenek, amelyek létre-
jottét evolucios szelekcids folyamatok generdltak (Horvath, 2014).

3.1. Az érzelmek felismerése

A kisgyermekek még nem rendelkeznek elegendé élettapasztalattal az érzelmekrél,
éppen ezért a képeskonyvek hidnypotlo érzelmi élményt nyiijtanak szamukra. A fikcié
olyan helyzetek dbrdzoldsdt nyijtja az olvasoknak, amelyekben érzelmek szimuldcidja-
val taldlkoznak (Hogan, 2011). Tobb empirikus kutatas is igazolja, hogy a gyermekek
egészen koran megértenek érzelmeket és reagalnak azok érzelmi dimenzidira. Egy-
részt az ugynevezett ,vizualis valasz modszerével” (visual response method) lehet erre
vonatkozé megbizhaté eredményeket nyerni, amikor is a gyermekek nem verbalisan,
hanem rajzokat produkalva vesznek részt a kisérletben, a kutatok pedig megfigyelik
és rogzitik a gyermekek arckifejezését, testbeszédét, a tekintet mozgasat és a rajz egyes
részeire forditott idétartamot. Masrészt, bar joval kevesebb szamban, de vannak olyan
eredmények is, amelyeket agyi képalkoté eljarasokkal nyertek ezen a teriileten, ekkor
a gyermekek érzelmi reakcidit mérik egy-egy egyszert érzelmi toltet kép vagy egy
mentalis allapotra vonatkozo verbalis leirds kapcsan (Nikolajeva, 2013). Ezek a kisér-
letek megerésitik, hogy a kép dltal megjelenitett érzelem az alany agyaban hasonlé
érzelmet valt ki. A gyermek 6romot érez, ha mosolygd arcot, egy aranyos allatot vagy
ragyogd napsiitést lat, illetve félelmet érez egy ijesztdé szornyeteg lattan. Fontos meg-
allapitas az is, hogy ezek a reakciok nem kiilonboznek lényegesen a valdsagos reakci-
oktol. A kozvetlen affektiv reakciok az agyban evolucidsan kondicionaltak, rogziiltek.
A kognitiv kritika ezt az dsszetett mechanizmust a tiikorneuronokkal magyarazza,
amelyek lehetévé teszik az agyunk szamara, hogy ugy szimulalja a reprezentaciokra
adott valaszokat, mintha azok valddi vizualis ingerek lennének. A fiktiv karakterek
azért érdekelnek benniinket, mert a szoveg altal kozvetitett élmények és az agyunk-
ban tarolt emlékek kozott kapcsolat 1étesiil, vagyis az irodalmi szereplokhoz egyfajta
helyettesit élményen keresztiil kotédiink (Nikolajeva, 2012).

Ezekre a mechanizmusokra épitenek az uigynevezett babakonyvek is, amelyek arco-
kat dbrazolnak és az alapérzelmeket mutatjik be. Ezek a nem narrativ darabok a ké-
peket sorba rendezik és dltaldban az 6rom, banat, harag, félelem, meglep6dés, undor
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érzelmeit abrdzoljak. Lényeges, hogy a benniik talalhaté stilizalt arcabrazolasok csak
azokat a vonasokat jelenitik meg, amelyek az alapérzelmek leguniverzélisabb jegyei,
lecsupaszitva mutatjak az érzelmi jelzéseket mellézve az életht arcok komplexitasat
és ambiguitasat. A testi jelzések egyértelml megjelenitésével teszik lehet6vé az érze-
lem felismerését, ami az elmeolvasas vagy tudatelmélet els6 lépcséfoka. Az arc mimi-
kaja elsésorban a szemek és a szdj formaja, rezdiilése ,,a Iélek els6dleges tiikre” és nem
véletlen, hogy az ilyen képeskonyvek azokat a korai gyerekrajzokat imitaljak, amelyek
szintén ezekre, az érzelmek kifejezéséhez sziikséges részletekre fokuszalnak, és ezekre
redukaljak az emberi arc dbrazolasait.
1.kép
Forrdas: Pap Kata: Erzelmek

(RZELHEK

A képeskonyvekben a hatdrozott konturokkal és alapszinekkel kivitelezett arcképek
olykor ellentétpdrokba rendezdédnek, ami egy jol memorizdlhaté alapstruktiraként az
abrdzolas egyszeriiségén és egyértelmiiségén til is segiti megértést. Ehhez tarsulnak
olyan szimbolikus, de fogalmi metafordkban is megnyilvanulé kapcsolatok, amelyek bi-
zonyos szineket bizonyos érzelmekkel kotnek Ossze — pozitiv érzelmet vildgos szinnel és
meleg drnyalatokkal, negativat sotéttel, vagy hideg drnyalattal jelenitenek meg. (A fo-
galmi metaforakon itt olyan kifejezéseket értek, mint példaul a derti és borti szavaink,
amelyek eredetileg fényviszonyokat jelentettek és innen szdrmazik atvitt értelemiik a
jo és a rossz hangulat megjelolésére. Ahogy Lakoff és Johnson (1980) is felhivja erre
a figyelmiinket, a természetes nyelvek tele vannak hasonld ,hétkoznapi” metaforak-
kal.) A gyerek képeskonyvek specifikuma, hogy benniik nem emberi arcokkal is ta-
lalkozunk, a gyermekirodalom ugyanis eldszeretettel antropomorfizél és az arc, mint
az érzelem hordozd anyaga, lényegi elem a targyak életre keltése szempontjabdl is.
Emberi arckifejezést kaphatnak példaul allatok, ami — tobbnyire ellentmondva a va-
l6sagos bioldgiai viselkedésiiknek -, sziikséges ahhoz, hogy a nem emberi alakok in-
tencioinak és érzéseinek kifejezésével a torténet képes legyen bevonni a befogadot. A
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narrativum ugyanis ,emberi szandékok viszontagsagaival foglalkozik” mondja Bruner
(2005, 23), és ez még abban az esetben is igaz, amikor nem emberek a szerepldi.

3.2 Erzelmek és empdtia

A gyermekirodalomi vizsgalédasok kozéppontjaban az érzelmi kompetenciafej-
lesztés teriiletén elsGsorban az empatia all, ami azonban nem egyetlenegy képesség,
hanem inkabb bizonyos képességek Osszehangolt miikodése. Ha ugyanis empatiku-
san viszonyulunk valakihez, akkor bele tudunk helyezkedni a helyzetébe, megértjiik
anézépontjat és erre azonnali érzelmi valaszt adunk. Az empatia igy egyszerre jelenti
masok nézépontjanak megértését és sajat intuitiv és érzelmi reakcionk felismerését is,
vagyis affektiv, kognitiv és fiziologiai folyamatokat egyarant magaban foglal. Az af-
fektiv folyamatot az érzelmi egyiittérzés alkotja, a kognitiv folyamat a perspektivaval-
tas és a masik ember helyzetébe valo belehelyezkedés lehetGségére utal, és a fiziologiai
folyamat az idegrendszer autondm tevékenységeire vonatkozik, példaul a masik 6ro-
meének, szorongdsanak vagy fajdalmanak atélésére. (Baron-Cohen, 2011) Az irodalmi
befogadds sordn nyilvanvaléan az olvasé és szereplé kozti viszonyban nyilik erre alka-
lom, mert a fiktiv szereplSket is ugyanazokkal a mentdlis mechanizmusokkal értjiik
meg, mint a valésdgos személyeket, tehdt a fiktiv alakokhoz is viszonyulhatunk empati-
kusan, amennyiben az irodalmi szoveg megteremti ennek feltételeit, illetve amennyiben
az olvasé diszpozicidi is megfeleldek.

Fontos kiemelni, hogy a képeskonyvben az érzelemdbrazolds és az érzelmi hatds-
keltés altalaban inkabb a képek, mintsem a szdveg feladata. A tendencia az, hogy a
textus az események elbeszélésében kap nagyobb szerepet, a képek pedig a teret, a
figurakat reprezentaljak karakteriikkel és érzelmeikkel egytitt. Ez a feladatmegosztas
nagyjabol osszeegyeztetheto az idébeli és térbeli mivészetek mar Lessing (1766; 2004)
altal leirt kiilonbségeivel, miszerint a koltészet, vagyis az irodalom anyaga és targya is
id6beli, ezért az elbeszélés az idében kibomlo torténetet tudja autentikusan abrazolni,
mig a képzémivészet a térben, lathaté anyagokkal dolgozik és ebbdl adéddan plasz-
tikusabban abrazolja a materialis vilagot.

A masik lényeges megallapitas az empatia és a gyermekirodalom kapcsolatat il-
letéen pedig az, hogy az empatia kialakulasa egy valtozo idétartamu, intenzitasu és
sebességli folyamat, ami a késé kamaszkorig tart. A gyermekirodalomnak ezzel a
fejlédéssel 1épést kell tartania, mégpedig ugy, hogy megfelel6 kognitiv kihivdsokat
tamaszt és fokozatosan teszi ki az olvasot empatikus képességeket igénylé kihiva-
soknak. Ezt a fokozatossagot a képeskonyvek ,evolucidjaban” is megfigyelhetjiik, az
egyre érettebb és tapasztaltabb olvasdkat megszdlito tipusok ugyanis kiilonb6z6 be-
fogadasi aktivitast varnak el a befogadoiktol az érzelmi kompetencidk tekintetében is.

Viszonylag korlatozott az érzelmi, empatikus viszony kialakitasinak a lehet&sé-
ge az ugynevezett bongész6kben, amelyeknek az a célja, hogy a gyermekek szamara
egy-egy nem teljesen ismeretlen fogalomhoz - jellemzdéen szinhelyhez, évszakhoz,
vagy alkalomhoz - ko6tédo, tipikus cselekvéseket dbrazoljanak és mutassanak be. A
bongészok ezzel a mentalis forgatokonyvek, az ugynevezett scriptek elsajatitasat segi-
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tik, amelyeknek a fogalmi kiépiilése az elbeszélés képességének fejlédéséhez kiiloniosen
lényeges. Mivel a narrativikat ,,elménkben nem narrativakként taroljuk, hanem ész-
szetett mentdlis modellekként, amelyek egyebek mellett vizudlis képzetekbdl épiilnek
fel” (Nyiri, 2002), a képi tamogatds jelentésen novelheti a tanulds hatékonysdgat ezen
a téren. A bongészok hatarozottan a narrativ képeskonyvek felé terelik az olvasot:
rairanyitjak a befogaddk figyelmét olyan szerkezeti-logikai szempontokra, mint az
egységes helyszin és arra is 0sztonozhetik, hogy az abrazolt tevékenységek kozott
idérendi sorrendet allapitson meg, amelyek segitségével az izolalt torténetszegmensek
egymassal 0sszekapcsolhatdok lesznek és gyakorlatilag elbeszéléssé valnak. A bongé-
szOk a figurakat egy tevékenység kell6s kozepén mutatjak, ezért azt az érzést keltik,
hogy ,izegnek-mozognak”. Szemmel lathatélag valamilyen szandék vezeti ket és a
tevékenységekhez kapcsolodo érzelem is megjelenhet a rajzokon, illetve ha az érzelem
nem is latszik az olykor igen kismérett részleteken, a befogad¢ sajat élményei alapjan
akkor is kiegészitheti ezeket az ,lires helyeket”. A bongészékben a cselekvés célja és
racionalis értelme all a kdzéppontban, az érzelmi motivaciok nem kifejezetten lénye-
gesek. Rotraut Susanne Berner Tavaszi bongészdjét vagy a kozelmultban elhunyt, a
bongészé miifajban szintén klasszikusnak szamité Ali Mitgutsch Négy évszak a park-
ban. 1zg6-mozgé képeskonyvem cimi konyvét lapozgatva a gyerekek belehelyezked-
hetnek az abrazolt tevékenységekbe, egyediil is elmélyedhetnek a részletgazdag raj-
zokban, de k6zos eseménnyé is valhat a mesélés.

2. kép

Négy évszak
a parkban

lzgé-mozgd képeskinyvem

Ali Mitgutsch
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A tapasztaltabb gyermekeket megszolité képeskonyvekben a képeket mar a konyv-
ben is szoveg kiséri, a kép és szoveg egyiittmiikodésébdl létrejovo narracié az érzel-
mek kontextusara, a kivalté okokra is utal. Ezek a konyvek azt tlizik ki célul, hogy
a gyermek felismerje az Osszefiiggést ok és okozat kozott, megértse sajat érzéseit és
felismerje azt, hogy hasonld érzései masoknak is vannak. Ezzel egyiitt az arcok ab-
razolasai részletesebbek lesznek, a bemutatott érzelmek Gsszetettebbek, az alapérzel-
meken tul szocidlis érzelmek is megjelennek. Olykor azonban nem narrativ darabok
is képesek az érzelmeket drnyaltabban bemutatni és empatikus nézépontvaltdst kezde-
ményezni a befogadoban. J6 példa erre Molnar Jacqueline Robotok cimi kotete, amely
nem szolgal 0sszefliggd narrativaval és csak latszdlag szdl a robotokrdl. A szovegek
a képekhez kapcsolodoan az érzelmek kontextusat adja meg, olyan szitudcidkra utal,
amelyek az érzelmeket kivaltottak. Igy ad helyet ez a képeskonyv annak, hogy a gye-
rekek a képek részleteit nézegetve és a felndttel folytatott dialogusok révén kozelebb
keriiljenek az érzelmi mikodés megértéséhez. Lényeges vondsa a konyvnek, hogy itt
nem a gyermeki emociokra keriil a hangsuly, mint ahogy a legtobb képeskonyvben és
gyermekirodalmi szovegben, hanem a gyermeki tapasztalati horizontot meghaladé
szituaciok keriilnek el6, a gyermeki szubjektumétol idegen, masik tapasztalati mez6
nyilik meg. Ebben a képeskonyvben ugyanis a robot az idegen, a masik metaforaja, a
szovegek és illusztraciok kapcsolatabdl arra kovetkeztethetiink, hogy a szerz6 a sziilé
és a robot kozott von parhuzamot méghozza arra szeretetteljes ironiaval felidézett
gyermeki attittidre alapozva, amely a sziil6i gondoskodast feltétleniil adottnak és a
sziil6t egy automatikus miikodést, biztos tarsnak tekinti. Vagyis az érzéki képekkel
és frappans szovegekkel szinre vitt humoros és eredeti alapgondolat annak a megérté-
séhez vihet kozelebb, hogy a sziil6 is ember.

3. kép
Forrds: Molndr Jacqueline Robotok

—
Munkankat
dkedvuen

Bezdras Jitskutan o
furcsaerzesink
tamad

Az hiszem, ezt
szomordsagnak
hijgk.

Nem
kalemes
£7ts,

Megsem
Ujranvesas

neha
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A képeskonyvek klasszikus, de f6képpen dialogikus formaji befogadésa illeszkedik
egy olyan nevelési rendszer képébe, amely hosszu tavon segiti és kiséri a kiilonboz6
kompetenciateriiletek kibontakozasat, koztiik az érzelmi kompetenciakét is. A fenti-
ekben igyekeztem néhany aspektusat bemutatni ennek a folyamatnak. A képeskonyv-
kutatas eredményei arrél gyéznek meg, hogy ez a konyvfajta olyan elérhet6 és egy-
szer( fejlesztd eszkoz, amelyet a bolcsGdei és dvodai pedagdgiai gyakorlat is kivaléan
hasznosithat, hiszen altala egy informélis, spontan tanuldsi folyamatba vonhatja be a
gyermeket. Fontos latnunk azonban, hogy ezek a fejlesztési lehetéségek nem fiigget-
lenek a képeskonyv esztétikai dimenzi6itdl, nem valaszthatok el attdl, hogy a képes-
konyv az irodalmi, valamint a képi kultura vilagaba is bevezet, és a mtivészetek iranti
pozitiv attitid kialakulasaban is lényeges szerepet jatszva megteremti az alapjait az
esztétikum irdnti nyitottsagnak.
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