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Absztrakt

A hazai kozoktatds szerepldi szdmdra még kevéssé ismertek a sajdtos nevelési igény(i
didkok idegen nyelv tanuldsdt segitd specidlis mddszerek, a tovdbbképzési programunk
ezt a hidnyt kivinja mérsékelni. Altalinosan kijelenthetd, hogy a sikeres nyelvtanulds
érdekében a tdrsulé gitlé tényezdket kell az érintett didkokban enyhiteni, illetve a kog-
nitiv zavarokbdl adédé nehézségek kompenzdcidja a feladat. A tandrnak elsésorban el-
fogadé és segitd légkort kell teremtenie a kiilonféle, az egyéni profilhoz legmegfelel6bb
tanuldsi technikdk és stratégidk alkalmazdsdval. A programban alkalmazott médszerek a
holisztikus megkozelitésre, a vizudlis megerdsitésre, a multiszenzoros gyakorldsra, illetve
dltaldban a differencidlt tanitdsra helyezik a hangstlyt. A diszlexia, diszgrdfia problé-
materiilete kap tobb figyelmet, mivel ez a leggyakrabban eléforduld specifikus tanuldsi
zavar, amellyel a nyelvtandrok taldlkozhatnak, de a halldssériilt tanuldk integrélt idegen
nyelv oktatdsdval is foglalkozunk. Mivel a vizualitds szerepe tobbfajta akadédlyozottsdg
kompenzédldsiban is kimagasl, a képeskonyvek idegen nyelv pedagdgiai alkalmazdsdra
is kitériink. A programnak kitiintetett célja, hogy a képzésben résztvevék médszertani
kultdrdjde kiilonosen a kooperativ tanuldsi formék teriiletén szélesitse, mivel ezek a spe-
cidlis pedagégidt igényl6 didkok kérében is meghatdrozéak a tanuldsi motivicié fenntar-
tdsdban.

Kulcsszavak: idegennyelv-tanitds, sajitos nevelési igény, diszlexia, diszgrdfia, koope-
rativ tanulds, képeskonyv
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Abstract

The Hungarian public education actors are still not familiar with special methods to
support the foreign language learning of students with special educational needs, so, our
training program aims to reduce this gap.

In general, for language learning to be successful, it is necessary to alleviate the
associated barriers in the students concerned and to compensate for the difficulties
resulting from cognitive impairments. The teacher should first and foremost create
an accepting and supportive atmosphere, using a variety of learning techniques and
strategies best suited to the individual profile.

As for the methods, our program emphasizes a holistic approach, visual reinforcement,
multi-sensory practice and differentiated teaching in general. More attention is devoted
to the problem area of dyslexia and dysgraphia, as these are the most common specific
learning disabilities that language teachers may encounter, but also to the integrated
teaching of foreign languages to hearing impaired learners. Since the role of visuality in
compensating for several types of disability is prominent, the pedagogical use of picture
books in foreign language pedagogy is also addressed.

The program has the specific aim of broadening the methodological culture of
the trainees, particularly in the field of cooperative learning, which is a key factor in
maintaining motivation to learn among students with special pedagogical needs as well.

Keywords: foreign language teaching, special educational needs, dyslexia, dysgraphia,
cooperative learning, picture book

BEVEZETES

Annak ellenére, hogy Magyarorszigon ,évszdzados” hagyomdnyai vannak a
diszlexiakutatdsnak és a specifikus, hdtrdnyokat kompenzal6 olvasdstanuldsnak (Csépe,
2001; Gyarmathy, 1998; Meixner, 1993; Ranschburg, 1916, id. Torda, 2004), a hazai
kozoktatdsban még kevésbé elterjedtek a sajitos nevelési igény(i didkok idegen nyelv ta-
nuldsit segitd célzott programok. A hatékony nyelvtanuldst timogaté specidlis ismeretek
és moédszerek alkalmazdsdnak hidnya ma a magyar kozoktatds gyakorlatdban gyakran
azzal a kdvetkezménnyel jir, hogy az idegen nyelvi oktatdsban felmeriil problémdkra az
idegen nyelv értékelés, mindsités al6li mentesités a valasz (Gyarmathy és Vassné Kovics,
2004). Azzal egyiitt sem tartjuk ezt megfelelének, hogy a mentesitésnek nem feltétleniil
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a nyelvtanuldsrél valé teljes lemonddst kellene jelentenie. Mivel nem adott a differencidlt,
specifikus nyelvoktatds megfelelden kidolgozott, akdr kdzponti irdnyelveken és gyakor-
latokon alapulé protokollja, egy-egy idegen nyelv elsajdtitdsdtdl sajnos egyre tévolodnak
a részképesség zavarokkal kiizd6 tanul6k. A mentesitések csak a felszinen kezelik a prob-
lémit, a nyelvtanulds lehet8sége hijin a mentességet élvezd tanuldk tulajdonképpen még
inkdbb hdtrinyba keriilnek, nemcsak a jobb dlldshoz, magasabb fizetéshez jutds terén,
de a vilasztott szakmakhoz, érdeklddési teriilethez tartozé (elsésorban internetes) isme-
retanyagokhoz valé hozzdjutds terén is, hiszen ezek 4ltaldban igénylik valamilyen (féleg
angol) nyelv ismeretét. Az EU-tagsdgunk 6ta eurdpai orszdgok barmelyikében kénnyeb-
ben lehet tanulni, munkdt vallalni. Ennek esélyét is az idegen nyelvek ismerete teremti
meg. Ha a nyelvtanulds lehetésége nem biztositott, sériil az érintettek esélyegyenlésége.

Az oktatdssal, ezen beliil nyelvoktatdssal foglalkozé pedagégusok képzése, tovabbkép-
zése sordn kevés sz6 esik a sajdtos nevelési igény(i tanulék nyelvtanuldsi nehézségeirdl,
illetve ezek kompenzdcios lehetdségeirdl. Emiatt sok tévhit él nem csak a laikusok, de a
szakemberek korében is a problémdk hétterérdl, ami akaddlyt képez a célzott megolddsi
stratégidk alkalmazdsiban. Tovdbbképzési programunk a fenti hidnyossigok enyhitése
céljébdl fogalmazddott meg.

SPECIALIS PEDAGOGIAI ESETEK

Ahhoz, hogy a megfelel$ pedagégiai eszkozoket meg tudjuk vdlasztani, elészor is meg
kell ismerniink a tanuldsi zavarok természetét, illetve a részképesség zavarok hatdsait az
idegennyelv-tanulds folyamatdra. Ezért a tovabbképzési programunk bevezetd részében,
»Idegennyelv-oktatds nyelvtanuldsi nehézségekkel kiizd8k szimdra: kihivdsok és lehetd-
ségek” cimmel a f6bb problémateriileteket tekintjiik dt.

Az dltalinos intellektudlis képességektd]l elmaradd, a megfeleld tanuldsi eredmé-
nyekhez sziikséges részképességek fejlédési zavarait specifikus tanuldsi zavar (learning
disabiliry, specific learning difficulties) fogalommal fejezi ki a hazai, illetve a nemzetkozi
szakirodalom. Témdnk szempontjdbdl a tanuldsi zavarok korébdl a diszlexia, illetve eh-
hez éltaldban tdrsulé diszgrifia az a leggyakrabban el6fordulé specifikus tanuldsi zavar,
amellyel a gyakorlé pedagégusok taldlkoznak az iskoldkban, ezért ennek kiilon modult
szenteliink a programban , A nyelvoktatds specidlis médszertani lehetdségei nyelvtanul-
si nehézségekkel kiizdd, diszlexids/diszgréfids tanuldk szdmdra” cimmel.

A diszlexia fogalmdnak értelmezése a szakirodalomban igen gazdag, a definiciék so-
rabdl a tovdbbiakban a Nemzetkozi Diszlexia Szévetség meghatdrozdsat tekintjik kiin-
duldsi alapnak:

»A diszlexia egy specifikus tanuldsi zavar, amely neurobiolégiai eredet(i. A pontos és/
vagy folyékony széfelismerés, valamint a gyenge helyesirdsi és dekddoldsi képességek ne-
hézségei jellemzik. Ezek a nehézségek jellemzden a nyelv fonoldgiai komponensének hi-
dnyossdgaibdl erednek, amelyek nem kovetkeznek az egyéb kognitiv képességekbdl és a
hatékony osztdlytermi oktatdsbdl. A mdsodlagos kovetkezmények kozé tartozhatnak az
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olvasdsmegértés problémdi és a csdkkent olvasdsi tapasztalat, ami akaddlyozhatja a sz6-
kincs és a hdttérismeretek béviilését.” (International Dyslexia Association, 2012)

A rtanuldsi zavarok a magyar kozoktatdsi dokumentumokban az ,egyéb pszichés fe-
j6dési zavar” mint tobbféle fejlédési rendellenesség Gsszefoglald elnevezése jelenik meg
(2011 évi CXC. Torvény a nemzeti kdznevelésr6l). Magdban foglalja az dltaldnos sulyos
tanuldsi zavarokat (a

tanuldsi akadélyozottsdg ép intellektussal jérd szegmensét), a specifikus tanuldsi za-
varokat mint diszlexia, diszgrdfia vagy diszkalkulia, illetve a stlyos magatartdsi és visel-
kedésszabalyozasi zavarokat (mint pl. a figyelemhidnyos hiperaktivitds zavar — ADHD).
A zavarok hitterében az idegrendszer egyes részeinek megkésett fejlédése, érése, egyes
lényeges teriiletek integrdlt miikodésének funkciondlis zavarai dllnak.

A nemzetkozi adatok megegyeznek abban, hogy a tanuldk 5%-a silyos, 10%-a pedig
enyhébb szint(l tanuldsi zavarokkal kiizd. Azzal egyiitt, hogy a hazai koznevelési statisz-
tikdk egyértelmtien a tanuldsi zavarral kiizdé tanuldk ardnydnak emelkedését mutatjdk, a
diagnosztizdlt és timogatdsban részesiil6 tanulék ardnya messze elmarad ettdl: a diszlexi-
ds, diszgrafids és diszkalkulids tanuldk ardnya 2012 és 2019 kozote 1,75-r61 2,5 szdzalékra
ndtt az osszes tanulé korében (Varga, 2022).

Az idegen nyelvek tanuldsa megfelel§ kognitiv készségekkel, nyelvi képességekkel
is sok tiirelmet, fdradsdgos tanuldst, kitartdst igényel. Az anyanyelv és ezzel az idegen
nyelvek tanuldsit nehezitd részképesség zavarok esetében a befektetett munka dltaldban
nem hozza meg a virt eredményt. A gyengébb teljesitmények, kudarcok miatti gydtrel-
mek fesziiltséget, az idegen nyelvi szerepléstdl valé félelmeket, visszahtzéddst, averzidkat
okozhatnak. A tapasztalatok azt mutatjik, hogy azoknil a gyermekeknél, akiknél az
anyanyelvi beszédészlelés, olvasds-irds is problémdkkal terhelt, szinte elére vetithetSk az
idegen nyelv tanuldsa sordn felmeriil§ nehézségek. Azt minden idegen nyelven tanulé és
tanité kdnnyen beldtja, hogy a megfeleld kognitiv folyamatok és részképességek dssze-
hangolt mtikodése nélkiilozhetetlen a nyelvtanulds folyamdn. Emiatt mind a tandr, mind
a didk részérdl tobbletmunkdt igényel a részképesség zavarok kompenzdldsa. A sikeresebb
nyelvtanulds érdekében egyrészt ezeket a tarsuld gitld tényezdket kell enyhiteni, masrészt
a kognitiv zavarokbdl ad6dé nehézségek kompenzicidja a feladat. Elsésorban elfogadé és
segitd légkort kell teremteniink, a kiilonféle, az egyéni profilhoz legmegfeleldbb tanuldsi
technikdk és stratégidk alkalmazdsdval.

A diszlexidt nem lehet kinéni, ennek megfeleléen a kisiskoldskori anyanyelvi irds- és
olvasistanulds problémdi, 4ltaldban djra megjelennek az idegen nyelvek tanuldsakor
(Ganschow & Sparks, 2000; Helland & Kaasa, 2005; Schneider & Crombie, 2003;
Nijakowska, 2000 id. Kontrdné & Kormos, 2007).

Osszességében a részképesség zavarok kapcsin a kovetkezd deficitek nehezitik legin-
kabb az idegen nyelv elsajdtitdsdt:

- szegényes fonoldgiai feldolgozdsi készségek,

- gyenge rovid tdvd, illetve munkameméria,

- szotaldldsi nehézségek,
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- a feldolgozasi folyamatok lasstsdga,

- az auditiv észlelés és diszkrimindcié nehézségei,

— a szerialitds (auditfv, vizudlis) zavara,

— zavarok az automatizalt cselekvések kivitelezésében,

— problémdk a szintaxissal és a grammatikdval (Tédnczos, 2000).

PROGRAM-SPECIFIKUS MODSZEREK

Ma mir bizonyitott, hogy részképesség zavarokkal is eredményesen lehet idegen nyel-
vet tanulni (Schneider, 1999, idézi Tédnczos, 2006). Programunkban a holisztikus meg-
kozelitésre, a vizudlis megerdsitésre, a multiszenzoros gyakorldsra, illetve dltaldban a dif-
ferencidlt tanitdsra helyezziik a hangsulyt.

A diszlexids gyermekek esetében a kommunikativ nyelvoktatdsi médszer 6nmagiban
kevésbé hatékony. Szdmukra az explicit, a szkincs és a nyelvtan 1épésrdl-Iépésre torténd
tanitdsa el6nydsebb, a jelentés és szabdlyok megerésitésével (Schneider, 1999, idézi Tdnc-
zos, 20006).

Hasznos lehet szdmukra (egyben az osztdly tobbi, dtlagos képességli tanuldja szimdra
is), a kovetkezd stratégidk alkalmazdsa a tanitds sordn (Schneider, 1999, idézi Ténczos
2006):

— a Sparks & Ganshow féle multiszenzoridlis (MSL) technikdk felhaszndldsa az infor-

miciék kozvetitésében;

- a tananyag kisebb, jél strukturilt egységekben és lassabb tempdban t6rténé pre-
zentaldsa;

- az idegen nyelv fonolégiai, morfolédgiai és szintaktikai sajitossdgainak explicitté té-
tele;

- memoria- és metakognitiv stratégidk tanitdsa;

- rengeteg gyakorldsi és ismétlési lehetSség biztositdsa;

- a diszlexia reedukdcié dltaldnosan alkalmazott alapelveinek adaptéldsa.

- A diszlexids tanulék nyelvtanitdsinak alapelvei (Kontriné Hegybird, Kormos,

Kilmos 2012):

1. Holisztikus megkozelités

- A nyelvtanuldshoz haszndlt témdk jél ismert, mindennapos kérnyezetbdl szdrmaz-
zanak;

— Az olvasds-irds, beszéd és a hallott szoveg megértésének integrale oktatdsa;

2. Vizudlis meger6sités

— Szinkédok alkalmazdsa;

- A szdvegértés elésegitése képekkel;

- Az irott szdvegek koriiltekintd formdzdsa (diszitett betik keriilése, betiiméret és
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sorkozok koriiltekintd megvélasztdsa, sorkizdre szovegek kertilése az egyenetlen mé-
ret(i sz6kozok miatt, szitkség esetén az éles kontrasztok ldgyitdsa szines lapokkal
vagy betlikkel.

3. Multiszenzoros gyakorlds, tobb modalitdsban t6rténé megerésités: kimondott
sz6, szdveg Osszekapcesoldsa képpel, irott alakokkal, cselekvéses megerdsitések
stb.

- Vizudlis tanuldsi stilustiak szdmdra: pl. szokdrtydk, memériajdeék, fotdk, rajzok,

DVD-k, gondolattérkép;

- Auditiv tanuldsi stilustak szdmdra: tankdnyvek hanganyaga, dalok, 4j szavak dal-

lamdnak kovetése, diktafon, okostelefon haszndlata;

- Mozgist elStérbe helyezd tanulds: pantomim, Activity, ,,Jdtszd el!”, ,Mutasd meg!”

4. Lépésrél-lépésre haladds

5. Differencidlt tanitds

- A tananyag aprobb Iépésekre bontdsa;

— A heti éraszdmon feliili id6 biztositdsa;

Ahogy ma mdr a korszerd 4ltaldnos nyelvtanitds is elképzelhetetlen IKT eszkozok
haszndlata nélkiil, a specidlis sziikséglet(i gyermekek tanitdsa sordn ez fokozottan érvé-
nyes. Az IKT eszkozok a modern, digitalizédle vildg, egyben a modern oktatds elengedhe-
tetlen kellékei. Az is megdllapithat, hogy a szimitégéppel segitett tanitds a nyelvtanulds
és a nyelvelsajdtitds terén is alapvetd fontossdgu eszkdzként [épett el6.

Javaslatot tesziink az élményszer(i, hatékony infokommunikdcids technikdk alkalma-
zdsdra és a tovabbképzésen résztvevd pedagdgusok szdmdra kiscsoportos gyakorlatokat
is biztositunk az ismeretek kiprébdldsdra. A szdmitdgéppel segitett tanuldsnak f8ként a
fonetikai, fonotaktikai, grammatikai, illetve lexikai tudds fejlesztésében kell segitség-
re lennie. Tobbféle forrdsbdl szdrmazé infokommunikdcids eszkozokkel segithetjitk a
nyelvtanuldst: sajat készitési vagy mds multimédids tananyagokkal, jatékositdssal, rejt-
vény- és feladatkészitésekkel, gondolattérképekkel és vizudlis szétdrakkal.

Az anyanyelvet és idegen nyelveket tanulk kérében gyakoriak a beszédészlelés akusz-
tikai, fonetikai és fonoldgiai zavarai, a beszédhang-megkiilonboztetés zavara, a beszéd-
ritmus észlelésének, a mondat- és szovegértésnek a zavarai, valamint a beszédmegértési
zavarok. A beszédészlelési és a beszédértési zavarral kiizd8 gyermekeknél is alkalmazha-
tok a nyelvérdkon hasznalt hagyomdnyos feladatok, természetesen médositott formdban
(Gésy, 1994). Ilyenek példdul a mondatlistdval elldtott képek, jo gyakorldsi lehetdség,
ha hasonlé hangzdst szavakat mondunk, vagy ugyanazt a szét kétszer. A beszédértési
feladatoknal elétérbe keriilnek a nonverbélis eszkdzok (hangstlyos a vizudlis megerdsi-
tés), amelyek képek és egyéb szemléltetd eszkdzok segitségével megkonnyitik a tanulék
szdmdra a verbdlis informdciék befogaddsdt (Stekldcs, 2013). A beszédfejlesztés érdeké-
ben célszert a tanuldkat kiscsoportos foglalkozdsba vagy paros munkdba bevonni, igy
gatldsaikat és szorongdsaikat jobban sikeriil lekiizdeni (Dérnyei, 2005).
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A fenti zavarokhoz hasonléan nagyon gyakoriak az emlékezettel kapcsolatos zavarok,
de specidlis gyakorlatokkal a megmutatkozé hidnyossigokat a nyelvtandrok 4t tudjdk hi-
dalni. Az emlékezetbe vésédést nagymértékben segiti, ha a tananyag mondanivaldjat ké-
pekhez kétjiik. Az egyéb fejlesztési lehetdségeket a verbalis és vizudlis technikdk alkotjak.

A halldssériilt személyek idegennyelv-tanuldsa szintén nagy kihivést jelent az idegen
nyelveket oktatd tandrok szdmadra, ezeknek a tanuléknak specidlis és szakszer(i oktatds-
ra van sziitkségiik. Koriikben gyakran alkalmazott a bilingvidlis (kétnyelvli) médszer,
amelynek alapjét a teljes értékd nyelvként elismert jelnyelv képezi. A jelnyelv megjelenhet
az idegennyelv-6rikon is. ,A siket didkokat tanité specidlis tanintézményekben a tani-
rok egy része elengedhetetlennek tartja a magyar jelnyelv haszndlatdt az idegennyelv-
oktatdsban.” (Dedkiné — Gergely, 2015) Alapvetd szempont, hogy az integréltan tanuld
halldssériile didkok esetében figyelembe kell venni a didk 4ltal preferdlt kommunikacids
csatorndt az informdciddtadds formdjénak megvalasztdsaban. ,Ha a halldssériilt tanuld
elsédleges nyelve nem a jelnyelv, a szébeli informdciét irdsban, szdjrol olvasds segitségé-
vel, esetleg ordlis tolmdcsolds formdjdban sziikséges nydjtani szimdra.” (U. o.) A vizudlis
informdcidknak természetesen a halldssériilt tanuldk nyelvtanuldsiban is fontos szerep
jut, a nyelv lithat6évd tételével kompenzdlhatjuk a halldsi akaddlyozottsdgot. Az irott
informdcid itt kiilonds hangsilyt kaphat, mivel feldolgozdsinak készsége a tobbi készség
fejlédésének alapja lehet.

Tovabbképzési programunk harmadik eleme — ,,Az idegen nyelvi kommunikiciés fej-
lesztés lehetéségei képekkel és képeskonyvekkel” cimit modul — a képeskonyvek felhasz-
ndldsi lehetéségeit mutatja be, amely a vizualitds tobbszor emlegetett kompenzal4-segitd
potencidljit a kiscsoportos munkaformdk nyujtotta elényokkel kapcsolja dssze.

A képeskonyvek medidlis tulajdonsdga, hogy benniik a verbdlis és a vizudlis sik egy-
ardnt jelentéshordozé, igy sajitos kommunikdciét tesz lehetdvé, amelyben dltaldban a
képi sik dominancidja érvényesiil (Kurwinkel, 2017). A képeskonyvek befogaddsinak
specidlis formdja az tgynevezett dialogikus olvasds: a kozvetit$ felnéttel folytatott fo-
lyamatos parbeszéd, amely egyrészt pozitiv légkorbe helyezi a befogaddst, érzelmi biz-
tonsdgot kozvetit, mdsrészt aktivitdsra ad lehetdséget a gyermek szdmdra is, hiszen a
gyermeki vdlaszokat beszélgetéssel, kérdésekkel élénkiti. A képek és szovegek kitoltetlen
helyei kreativ gondolkoddsra 6szténoznek a megfeleld médszerek alkalmazdsa mellett.
A dialégus maga a kozlés és odafigyelés véltozé dinamikdjdc haszndlja, igy fejlect tdr-
sas kompetencidt igényel, a beszélgetés sordn a pedagdgus kommunikdciés magatartdsa
példaként szolgdl, a kiscsoportos alkalmazds keretében a kiilonb6zd szocidlis képességii
gyermekek viselkedése egymds szdmdra is referencia lehet. A dialogikus olvasis folya-
mdn a beszélgetés irdnyitja a befogaddst, a felndtt réhangoldédik a gyermek reakcidira és
azoknak megfelelden és a gyermek képességei figyelembevételével tudatosan alakithatja
sajat szerepét. Az egyéni vagy kiscsoportos forma kedvez a spontaneitdsnak és annak,
hogy egyéni tanuldsi ttvonalak alakuljanak ki. A képeskonyvek literdcids fejlesztd szere-
pérdl az anyanyelv kapcsdn szdmos tanulmdny sziiletett, kevésbé ismert, hogy az idegen
nyelv élményszerl kozvetitésére is alkalmasak és ekkor sem maradnak el a fent emlitett
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kognitiv és szocidlis fejlesztési lehetdségek (Kiimmerling-Meibauer, 2016). A mdsodik
nyelv vagy idegen nyelv esetében is érvényesiil, hogy a képeskonyv-olvasds és féként a
dialogikus olvasds a nyelvi képességeket komplexen, vagy akdr célzottan, részteriileten-
ként fejleszti. BSviti a székincset és a nyelvtani formdk ismeretét, segiti a beszédpercepci-
ot, beszédértést, az artikuldcidt és a tanulék beszédprodukcidjit (Alt, 2017). A motivacié
fenntartdsa szempontjabdl is megfontolandé a képeskonyvek alkalmazdsa, amelyekhez
kapcsoléddan tovabbi kreativ feladatok tdrsulhatnak: bdbokat készithetiink, dramati-
zdlhatunk, ezen kiviil 8sszekapcsolhatjuk zenei élménnyel is, példdul egy dal felidézése
formdjdban, vagy nagymozgdsos feladatokkal. Ezek a kis kitér8k ahhoz is hozzdjdrulnak,
hogy a monotonitdst megtorjék, és véltozatos érzéki ingerek érjék a tanuldkat. A képes-
konyv kis méretét kompenzdlja és nagyobb csoportok szdmdra is élvezhet6bbé teszi a
képeskonyvszinhdz, vagy masképpen papirszinhdz.

Mind a halldssériilt, mind a specifikus tanuldsi zavarokkal kiizdé tanulék esetében
nagyon sikeresek lehetnek az ugynevezett ,tdrsas stratégidk”, azaz a tanuldk kiscsoportos
foglalkoztatdsa vagy a paros munka alkalmazdsa, amelyek viltozatossdgot biztositanak
és a specidlis pedagdgidt igénylé tanuléknak kiilonésen sikerélményt jelenthetnek. A tdr-
sakkal valé egylittmikodés a nyelvtanulds irdnti motivécidjukat fokozhatja, és minden
tanuldban fejlesztheti az empdtidc, a szocidlis érzékenységet, ezéltal az egész csoport ko-
hézidjar erdsitheti. Ezért a tovabbképzési programunk egyik kitiintetett célja, hogy a
képzésben résztvev6k mddszertani kuletrdjéc kifejezetten a kooperativ tanuldsi formdk
teriiletén szélesitse.
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