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Absztrakt

A gyermekek nevelése, fejlesztése szimos esetben vet fel specidlis pedagdgiai kérdése-
ket, s nincs ez mdsképp a nyelvi-kommunikdcids teriileten sem. Az irds elséként a kultu-
ralis kompetencia részét képezd anyanyelv mindennapi életiinkben betoltott kiilonosen
fontos szerepérdl szol, majd azonositja a téma szempontjabdl specidlis pedagdgiai esete-
ket. A nyelvi-kommunikdciés képességekkel 6sszefiiggé problémdk feltdrdsdt kovetSen
kitér a felismerés médozataira és kiemeli az anyanyelvi jdtékokat és az irodalmi alkotdso-
kat mint a fejlesztés lehetséges eszkdzrendszerét.

Kulcsszavak: Kulturdlis kompetencia, anyanyelvi nevelés, speciélis pedagdgia

SPECIAL PEDAGOGICAL TOOLS FOR MOTHER TONGUE
EDUCATION IN THE DEVELOPMENT
OF CULTURAL COMPETENCE

Katona Krisztina
Faculty of Pedagogy, Gél Ferenc University

Abstract

In many cases, the education and development of children raises special pedagogical
issues, and this is no different in the field of language communication. The study first
discusses the particularly important role of the mother tongue in our daily lives as part of
cultural competence, and then identifies specific pedagogical cases. After identifying the
problems associated with language and communication skills, it goes on to discuss ways
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of identifying them highlighting mother-tongue games and literary works as possible
tools for their development.
Keywords: cultural competence, mother tongue education, special pedagogy

BEVEZETES

Viltozé vildgunkban szdmos olyan jelenséggel taldlkozhatunk, amelyek a gyermekek
nevelésében, fejlesztésében specidlis eljdrdsokat, specidlis pedagdgiai megolddsokat igé-
nyelnek. Ennek egyik oka, hogy hdrom, négy, 6t évtizeddel ezeltt tobb teriileten is
nagyon mds tapasztalatokat szereztek a gyerekek, mint manapsdg. A mdsik ok, hogy a
21. szdzad els6 két évtizedében — ahogyan ezt a statisztikai adatok is mutatjidk — sok-
szorosdra nétt a figyelemzavaros gyerekek ardnya, lényegesen t6bb gyermek kiizd autiz-
mus spektrumzavarral, nyelvi-kommunikdaci6s fejlédés szempontjdabdl pedig sok esetben
a nyolcévesek tartanak ott, ahol 1973-ban a hiromévesek voltak: 8 éves korra ugyanis
ma a gyerekek 30 szdzalékdnak nincsenek meg a beszédhangjai (vo. Gyarmathy, 2021).
A nyelvi képességekkel sszefiiggd problémdk azonban mdr kordbbi életszakaszban is
jelentkeznek, a gyermekek egy jelentds része ugyanis nem kezd el csak két, két és fél vagy
olykor hdrom éves kora utdn beszélni. Az irds e tényekkel 6sszefiggésben keresi a problé-
ma gyokereit és megoldds lehetdségeit. A problémdk feltdrdsa és a megolddsi lehetdségek
keresése sordn pedig tdimaszkodik Pukdnszky specidlis pedagégia felfogdsdra, miszerint
Jlaz] a neveléstan (és az annak részét képezd oktatdstan) gyakorlatdnak és elméletének évezre-
des tradicidira épiild, de a jelen vildg realitdsdval és a kozeljové kibivdsaival szdmold, azokra
[felkészitd gyakorlat-kozeli elmélete az emberi fejlodést, kiteljesedést segitd tdgabb értelemben
vett neveldtevékenységnek.” (Pukdnszky, 2020: 8-9). S épit tovdbbd Pukdnszky azon meg-
dllapitdsdra is, hogy ez a pedagégia ,egyetemes és befogads jellegii”, valamint , kozdsségi
orientdcidju” (Pukdnszky, 2020: 10).

KULTURALIS KOMPETENCIA
— AZ ANYANYELV KOMMUNIKACIO SZEREPE, JELENTOSEGE ELETUNKBEN

A kommunikicié az egyik legalapvet6bb emberi tevékenység, amely nélkiil a tdrsa-
dalmi élet el sem képzelhetS. Az emberi élet szitkségszerti velejaréja, mely tényt a kom-
munikdcié egyik alaptételeként az 1960-as évek végén Paul Watzlawick és m.tdrsai agy
fogalmaznak meg, hogy ,lehetetlen nem kommunikdlni” (Watzlawick & al, 1968). A
megéllapitds sordn abbdl indulnak ki, hogy a viselkedésnek nincsen ellentéte, azaz nincs
olyan dolog, hogy “nemviselkedés”, s ha ezt elfogadjuk, akkor ebbdl az kivetkezik, hogy
az interperszondlis helyzetekben megvalésulé mindenféle viselkedésnek van tizenetéreé-
ke, azaz minden viselkedés egyben kommunikici6 is.

A kommunikdcié kezdetben 6sztondndsen és részben 6roklott nonverbilis jelzésekkel,
részben pedig preverbdlis hangjelenségek segitségével toreénik. A tdrsas kapcsolatok zok-
kendmentes lebonyolitdsihoz sziikséges tuddsra, készségekre a fejlédés sordn fokozatosan
tesziink szert, azaz kommunikdciés kompetencidnk csak id6vel teljesedik ki. A kommu-
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nikdciés kompetencia kiteljesedésének pedig szerves része a nyelvi képesség kibontako-
zdsa, az anyanyelv elsajdtitdsa. A nyelvi és kommunikdcids szabdlyok elsajdtitdsa pedig
egylitt halad. Beszélni megtanulni nemesak azt jelenti, hogy képesek vagyunk egy elvont
jel és szabdlyrendszer elemeibél épitkezve mondatokat, széveget alkotni, hanem azt is,
hogy eltanuljuk mikor, kinek, mit illik, illetve mit lehet, vagy éppen mit kell mondani.
A nyelv elsajdtitdsdval mindezeken tdl egy olyan kommunikdacids rendszernek, eszkéznek
is a birtokdba jutunk, amelynek segitségével képesek vagyunk gondolatainkat mdsok
szdmara is érthetd, értelmezhetd kozléssé formalni, valamint ennek az eszkoznek a se-
gitségével tovdbbi ismereteket, informdcidkat kdzvetiteni, illetve mdsok kozlését észlelni
és értelmezni, megérteni. A beszéd elsajititdsa ily médon nem csupdn része, hanem egy-
szersmind eszkoze is a kultdra atorokitésének, tovibbaddsdnak, azaz a szocializdciénak.

A nyelvi képesség, az anyanyelv elsajétitdsa a 21. szdzadban kiilondsen meghatdrozé
tényezdje mind a gyermek fejlédésének, mind pedig felndttként az egyén tdrsadalomban
valé sikeres mikodésének. A nyelv, amelynek elsajétitdsdra mai ismereteink szerint, csak
az ember képes tobb szempontbdl is kitiintetett jelentSség.

E kitiintetett szerepét egyrészt az biztositja, hogy minden mds jelrendszer hasznd-
latdndl pontosabb és részletesebb informdcidcsere megvaldsitdsira ad méodot. A nyelv
egy olyan jel- és szabdlyrendszer, amelynek segitségével véges szdma készletbdl, végtelen
szamu strukedrdt lehet létrehozni, nyitott rendszer és kreativitds jellemzi. Segitségével
informdcidkat tudunk térolni, sziikség esetén el8hivni, strukturdlni, illetve Gjraalkotni.
A széndékos kommunikdacié egy jelentds része is nyelvi tton realizdlédik, s ez a kdd az,
amellyel a tényeket a legpontosabban, gondolatainkat a legdrnyaltabban tudjuk megfo-
galmazni. A kommunikdcié sordn pedig a nyelv az, amely hierarchikusan felépiild rend-
szerének koszonhetden a tobbi kommunikdciés formdhoz képest, mint példdul gesztus
vagy mimika nemcsak a kédolds, hanem a dekdédolds szempontjibdl is nagyobb mérték-
ben biztositja az egyértelmiiséget. A nyelv éppen e sajdtossdgdbdl eredben lényegesen ha-
tékonyabb eszkoze a cselekvés 6sszehangoldsinak, és az dllati jelrendszerekkel szemben a
kozvetlen kornyezettdl is nagyobb foku fliggetlenséget tesz lehetévé. Az emberi nyelv az
aktudlison tul alkalmas eszkdz a lehetségesrdl valé informdciddtaddsra is, igy nyitva utat
arra, hogy utasitsuk egymdst kiilonboz8 eshetdségekre nézve, alternativ terveket egyez-
tessiink, motivaljuk vagy éppen becsapjuk egymast.

Az emberek kommunikdciéjit, tdrsadalmi érintkezését verbdlisan biztosité nyelvet
azonban nemcsak haszndlatdnak szdndékossdga és az alkalmazds sordn tetten érhetd
végtelen kombindlhatésiga miatt kell kiemelniink, hanem azért is, mert ez egy olyan
eszkdz az emberiség életében, amely jelentdsen segiti eld az évszdzadok alatt felhalmozott
tudds draddsdt, a kulturdlis hagyomdnyok dtorokitését. Az ismeretek nyelvi tton torténd
kozvetitése dontd szerepet jitszik abban, hogy az Gjabb generdciéknak nem kell mindig
mindent el6lrél kezdeni. Az egyén tdrsadalomban valé sikeres mikddésének egyik zd-
loga tehdt a kulturalis javak elsajdtitdsa, ami viszont nagymértékben fiigg attdl, hogy ki
milyen hatékonyan tud informdciét szerezni, illetve mennyire gordiilékenyen képes ma-
sokkal kapcsolatot fenntartani a nyelv segitségével. A nyelvi képességek kibontakoztatdsa
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terén elért eredmények pedig dontden hatdssal lesznek az egyén késébbi életére, ezéltal a
nyelv az 6nérvényesitésének is kiemelkedéen fontos eszkoze.

A nyelv amellett, hogy verbdlis kommunikaciét lehetdvé tevé, informdciét kozvetitd,
tuddst dtad6, magatartdst szervezd szereppel rendelkezik, belsd reprezentdcids eszkoz is, a
gondolkodds- és a személyiségfejlédés kozege. A nyelv reprezentacids szerepkére azonban
nem vdlaszthat6 el a kommunikdciétdl. Elképzelhetd ugyan reprezentdcié kommunika-
cié nélkiil, csak éppen akkor nincs értelme a nyelvnek, hiszen éppen azért jon létre, hogy
az emberek kozotti kommunikdciét megkonnyitse. ,, Ha nem tudndnk nyelviink segitségé-
vel gondolatilag megragadni és leirni a vildg dolgait és ténydlldsait, akkor felismertetni, tehdt
kommunikdlni, informdcidvd formdlni sem tudndnk Sket; és ha a kommunikdcids sziikséglet
nem hivta volna életre a nyelvet, mint konvenciondlis kiilsé eszkozt a dolgok és ténydlld-
sok felismertetésére, akkor nem tudndnk létrehozni olyan kiilsé reprezenticidkat, leivdsokat,
amelyek strukturdlisan alkalmasak a vildg jelenségeinek gondolati leképezésére, a megisme-
résre” (Terestyéni, 2006, 37).

A kommunikdcid, a nyelv mindezen fentiekben kiemelt sajdtossdgai egyiittesen, egy-
madst is erdsitve tdmasztjdk ald a nyelvi-kommunikdciés készségek birtokldsdénak meg-
hatdrozé szerepét, s teszik az anyanyelvi kompetencidt a kulcsfontossdgiinak nevezett
kompetencidk koziil is az els6 helyre.

A7 ANYANYELVI NEVELES-FEJLESZTES ELSAJATITASABAN MEGMUTATKOZO SPECIALIS
PEDAGOGIAT IGENYLO ESETEK — A TIPIKUSTOL ELTERO NYELVI FEJLODES EREDOI

A kiilonb6zé anyanyelvli gyermekek nyelvelsajititdsdénak osszehasonlité vizsgdlata
alapjan megiéllapithatd, hogy a kisgyermekek beszédfejlédési folyamatdban nyelvenként
eltéréen bizonyos térvényszerliségek érvényesiilnek, ugyanakkor a fejlédés meghatdrozott
fizisokon megy végbe, szakaszai dltaldnosak, jellege egyetemes. A természetes nyelveket
nem lehet ,bemagolni”, a nyelvtani szabdlyok t6bbnyire tdl bonyolultak ahhoz, hogy
csupdn példamondatok segitségével az adott nyelv megtanulhaté legyen, illetve végtelen
id6 kéne hozzd. A nyelvet tanulé gyereknek nincsenek tékéletes, hibdtlan forrdsai a nyelv
elsajdtitdsdra, ugyanakkor a gyermekek mindegyike — dltaldnos értelmi képességektdl
fiiggetleniil — 7 éves kordra azonban képes a nyelv bonyolult rendszerét megtanulni. A
nyelv birtokbavétele a legtobb gyermek szdmdra tehdt szinte észrevétleniil, kiilonosebb
eréfeszités nélkiil torténik meg, s leggyakrabban mdr a sziiletést kvetd 24. honap végéig.

A korai nyelvfejlédés legfontosabb mérfoldkoveit tekintve, melyeket szdimos gyermek
fejlddésének mért adatai tdmasztanak ald, a gyermekek 75-85%-a — noha mutat egyéni
eltéréseket, de alapvetden — egy tipikus nyelvi fejlédési folyamaton keresztiil sajdtitja el
anyanyelvét. A fennmarad6 15-25% esetében viszont a nyelvi fejlddés folyamata eltéréen
alakul a tipikustél, ezen csoportba tartozé gyermekek nyelvi fejlddése tehdr atipikus lesz.

A tipikustdl eltérd fejlddésmenetnek tobbféle oka és ereddje lehet, amelyek mindegyi-
ke azonban specidlis pedagdgiai sziikségletet igényel.
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A nyelvelsajititds, a beszédfejlédés folyamatdban az atipikus fejlédés egyik esete az
egyszer( iddbeli késés. Ebben az esetben arrdl van szd, hogy az érintett gyermek 24 héna-
pos kordban nem éri el a szdkincs, a nyelvtani fejlettség tekintetében azt a szintet, amely
18 hénapos korban dtlagosnak tekintetd lenne: azaz expressziv székincse legaldbb 50 sz
és kozlései tobb sz6bdl dllnak (vo. Rescorla, 1989). Ez a nyelvi késés utalhat tobbféle fej-
18dési zavarra is, de oka lehet a nem megfeleld tdrsadalmi - kdrnyezeti hdceér is. Az eltérd
szociokulturélis hattérbdl ad6dé fejlddésbeli kiilonbségeket, illetve ezek kdvetkezménye-
it az aldbbi két hazai kutatds eredményei jél illusztrdljak.

A 80-as évek elején Sugdrné Kdddr Julia végzett vizsgilatokat, melyek sordn a 4-6 éves,
szociokulturédlisan hdtranyos, illetve az dtlagos szocidlis helyzet(i gyermekek beszédkész-
ségének jellemzdit tdrta fel. 80 dvodds kort gyermek beszédkészségét vizsgdlta a kovet
kez8 nyelvi-kommunikdcids teriileteken: hanglejtés, ritmuskészség, a mondathangsily
reprodukciéja, szinonimavizsgilat, mesemegértés és -reprodukcié. Osszefoglalisként
Sugdrné megillapitja, hogy a vizsgdlt feladatok tobbségében nyujtott teljesitményeknél
jelentds kiilonbségek taldlhatdk a két eltérd szocidlis hdttert csoport kozott — az dtlagos
szocidlis helyzetd csoport javdra (Sugdrné, 1985).

A misik kutatd, Réger Zita szintén az 1980-as években folytatta kutatdsit, melynek
sordn az anya—gyermek beszédkapcsolat elemzésén keresztiil azt probalta meg feltdrni,
hogyan beszélnek gyermekeikhez a mai magyar tdrsadalomban él8, tobbszordsen hdtr-
nyos helyzetlinek szdmité anydk, hogyan véltozik esetitkben a kommunikdcids eszkoztdr
a gyermek fejlédésének fiiggvényében. Eredményeit minden esetben az iskoldzott anydk
beszédével vetette egybe.

Vizsgdlatai azt bizonyitottdk, hogy az iskoldzott és az iskoldzatlan anydk nyelvhaszni-
lata egy sor nyelvi mutaté tekintetében eltérden alakul. Igy pl. az iskoldzatlan anydk dtla-
gos mondathossza minden esetben rovidebb volt, mint az iskoldzottaké. Az iskoldzatlan
csoportba tartozdk dltaldban kevesebb kijelenté mondatot, mellérendelést, jelz8t, és nem
jelen idejt igealakot haszndltak, mint az iskoldzott anydk. Felszélit6 mondataik ardnya
ezzel szemben a vizsgédlt mintdkban meghaladta az iskoldzottakét.

Az anyai beszéd sajdtossdgait és a gyermek nyelvi fejlédését vizsgald korreldcids szami-
tdsok azt mutattdk, hogy az anyai nyelvhaszndlatnak éppen a fent emlitett jellemzéi szo-
rosan osszefiiggnek a gyerekek aktudlis nyelvi szintjével, illetve a nyelvi fejlédés késébbi
alakuldsdval (vo. Réger, 2002).

A kornyezeti tdmogatds eltérései tehdt eredményezhetnek atipikus fejlédést, a nem
megfeleld tdrsadalmi-kornyezeti hdttér miate pedig mind a nyelv elsajdtitdsdban, mind
pedig a beszédfejlddésében mutatkozhat iddbeli késés. Az id8beli késésbdl adédé atipi-
kus fejlédés azonban specidlis pedagégiai eszkdzokkel, egyéni igényeket is figyelembe
vevd fejlesztéssel a legtobb esetben behozhaté még a gyermek iskoldba lépése elétt.

A nyelvelsajdtitds, beszédfejlédés vonatkozdsiban specidlis pedagdgiai kérdéseket vet
fel az is, ha az atipikus fejlédés a halldst, beszédpercepciét érintd okbdl kovetkezik be.
Annak, hogy a beszéd hangingerei elérjék az agykéreg hallokdzpontjéc és, hogy a beszéd-
mozgatd, valamint a beszédérté kozpontok megfeleléen miikodjenek, alapvetd feltétele a
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tokéletes hallds. Nem véletleniil fogalmaz tgy Kanizsai Dezsé a logopédia tudomdnya-
nak professzora, hogy ,az ember nem a szdjdval, hanem a fiileivel tanul meg beszélni”
(idézi Dankéné, 2016), az érzékelési formdk koziil ugyanis a hallds az, amely a beszéd
elsajatitdsihoz nélkiilozhetetlen. Ismeretes az a tény, hogy a halldsnak madr kismértékd
csokkenése is befolydssal van az egyén testi, lelki és értelmi fejlédésének egészére, igy
beszédelsajdtitdsira is. Tény tovdbba az is, hogy a halldscsokkenés 1-3 ezrelékes el6for-
duldsdval a leggyakoribb sziiletéskori defektus. ,,A halldssériilés gydgypedagigiai fogalma
(halldsi fogyatékossdg) elsésorban a beszédértéshez sziikséges halldsteriileten kizepes vagy an-
ndl siilyosabb fokii nagyothalldst, siketséggel hatdros vagy siketségnek diagnosztizdlt hallds-
veszteséger jelent. Mds megkizelitésben a halldssériiltek pedagigidja a halldssériilt kifejezést
olyan halldscsokkenésre alkalmazza, amelynek kivetkezményeként a beszédfejlédés nem in-
dul meg, vagy a beszéd oly mértékben sériilt, hogy a beszéd meginditdsahoz, korrekcidjihoz
specidlis beszédfejlesztd mddszerek alkalmazdsdra van sziikség” (Farkas & Perlusz, 2000).

A halldscsokkenés mértékének fiiggvényében eltérd az érintett személy mindennapi
kommunikiciéban valé részvétele. Az enyhe foku halldssériilés esetén a tdrsalgd beszéd
megértése még lehetséges, de az informdcidk feldolgozdsa sordn az egyén mdr tdmaszko-
dik a vizudlis kiegészitésre, a szdjrdl olvasdsra. Ilyen esetben felléphetnek beszédhibdk és
a szokincs is beszikiilhet. Kozepes foka halldssériiléskor mar csak a hangos tdrsalgds ért-
hetd, a szdjrél olvasds szerepe még inkdbb felértékelddik, a csoportos beszélgetés erdsen
nehezitett. Stlyos halldssériilés esetén a mindennapi kommunikdciéban valé részvétel
erésen korldtozott, a nyelv haszndlata torzulhat, ugyanakkor a kérnyezeti zajok egy ré-
szének felismerése dltaldban még lehetséges (vo. Csdnyi 2005).

A probléma idejekordn torténd felismerését és a megfeleld orvosi elldtdson tdl a spe-
cidlis pedagdgiai szempontok érvényesitését a gyermek fejlesztésében szimrtalan kutatds
igazolja. Ha egy érintett gyermek hall6késziilékkel torténd elldtdsa mar az elsd életévben
megtorténik, akkor a hallds-beszéd fejlédésben ez csokkentheti vagy akdr meg is sziin-
tetheti a kommunikdciés problémdt, melyre az aldbbi amerikai kutatds is rdvildgit. Az
Towa Egyetem Boys Town National Research Hospital és az Eszak-Carolina-Chapel Hill
szdmos szakembere hdrom vagy tobb éven keresztiil tobb mint 300 gyermeket kovetett
folyamatosan, akiknek 4llandd, enyhétdl silyos foku, kétoldali halldsveszteségiik van.
Eredményeik egyrészt azt igazoltdk, hogy még az enyhe halldsveszteség is okozhatja an-
nak kockdzatdt, hogy késébb indul a beszédfejlédés, mdsrészt azt is bizonyitottdk, hogy
a korai felismerés és intervencié hatdsa a nagyothall6 gyermekek eredményeire kimagas-
l6ak (vo. McCreery, R. W. & Walker, E. A. & Spratford, M. ez al. 2015).

Az egyén nyelvi-kommunikdcids fejlédését és fejlettségi szintjét, ahogyan azt fentebb
is lithattuk egyrészt befolydsolhatjék kulturalis eltérések és annak a kozosségnek a tdrsa-
dalmi helyzete, amelyben a gyermek nevelkedik. Ezen kiviil a nyelvelsajdtitdsra, a beszéd-
fejlédés alakuldsdra hatdssal lehetnek olyan egyéni képességdeficitek, amelyek oka kimu-
tathatd, s nyilvdnvaléan az egyénben rejlik. Ebbe a csoportba tartozik a mdr emlitett és
fentiekben kiemelt halldssériilés, de itt kell megemliteni az értelmi fogyatékossdggal jérd
fejlddési zavarokat, mint példdul a Down-szindréma vagy a magzati alkoholszindréma,
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s ebbe a kategéridba tartozik az autizmus is. Az itt mutatkozé atipikus nyelvi fejlédés
azonban mdsodlagos, azaz valamilyen 4ltaldnosabb fejlédési zavar kovetkezménye.

Az egyéni képességdeficitekbdl ad6dé nyelvelsajétitdssal, beszédfejlédéssel osszefiig-
gésben dllé problémakat mutaté gyermekeknek van azonban egy mdsodik csoportja is.
Erre a mdsodik csoportra az jellemzd, hogy a nyelvi zavar anélkiil jelenik meg, hogy
ezt a deficitet neuroldgiai, szenzoros, kognitiv vagy tdrsas-érzelmi problémdk magya-
razhatndk. Ilyen esetekben specifikus nyelvi zavarrél angol réviditéssel SLI-rdl (,specific
language impairment”) beszéliink (vo. Lukdcs & Kas, 2011). Ez a tipust nyelvfejlédési
zavar egy olyan rejtett fogyatékossdg, amely a hozzdvetdleges adatok alapjén 14 gyermek-
bél egyet érint.

A specidlis nyelvi zavar biolégiai alapjait vizsgdlva Lukdcs Agnes és Kas Bence arra a
megéllapitdsra jutottak, hogy a nyelvfejl6dési zavar mogote az agy szerkezeti és miiko-
désbeli elvéltozdsai is dllhatnak, noha a rendellenesség nem szembeotld. Hangsulyozzdk
tovabb4, hogy a zavar azonositdsa koragyermekkorban szinte lehetetlen, 2-3 éves korban
csak a kockdzatot jelentd jeleket lehet felismerni. Ilyen példdul az, hogy az els§ szavakat
a tipikus fejlédéshez képest joval, akdr hdrom évvel késébb ejtik ki, és székincs tekin-
tetében nem zdrkéznak fel az életkori csoportjukhoz a tovabbi fejlédés sordn sem; sz6-
készletiik lassan gyarapszik, annak mérete mindvégig az életkori dtlag alatt marad. Vagy
példdul az, hogy a toldalékok és mondatszerkezetek fejlédését illetden a nyelvi zavaros
gyerekeknél dtlagosan t6bb mint mdsfél évvel késdbb jelennek meg a produktiv két- vagy
tobbszavas kombindcidk, és ehhez kapcsolédéan késébb jelenik meg a produktiv morfo-
l6gia vagy toldalékhasznalat is. Ebben az életkorban azonban nem dllnak rendelkezésre
sztenderdizalt mutatdk, igy ezek hidnydban elsésorban csak sziiléi beszdmoldkon alapuld
nyelvfejlédést vizsgalé médszerekre lehet épiteni (v6. Lukdces & Kas, 2008). Fontos tisz-
taban lenni tovdbbd azzal is, hogy négyéves kor alatt még csak nyelvi késésrél beszél-
hetiink (ami megnyilvinulhat a beszéd megértésében, és a kimondott, azaz expressziv
nyelvi teriileten), négy és hét éves kor kozott viszont mdr nyelvi zavarrél, ha fenndllnak a
meghatdrozott tiinet-egyiittesek.

Ugyanakkor tudni kell azt is, hogy az ideje kordn felismert problémdt kovetSen a
szakemberek tdmogatdsa (pl. a beszéd- és nyelvterapeutdk (logopédusok), a tanitdk és a
tandrok dltal nyujtott segitség) jelentésen hozzdjérulhat az 4llapot javuldsdhoz.

A nyelvi fejlddés folyamatdban tetten érhetd atipikus sajitossigoknak az ereddje, aho-
gyan ezt a fentiekben ldthattuk kiilénféle, ugyanakkor az idében felismert atipikus nyel-
vi fejlédés specidlis pedagdgiai eszkdzokkel jelentds mértékben korrigalhatd, mozdithaté
el a tipikus fejlédés irdnydba. Kulcsszerepe van tehdt az id6beli tényezének mind a felis-
merés, mind pedig a fejlesztés egészét tekintve.

A SPECIALIS PEDAGOGIAT, EGYENI BANASMODOT IGENYLO ESETEK ESZLELESE

A nyelvi-kommunikiciés fejlédében megmutatkozé atipikus jegyek kisziirése, noha
vannak rd torekvések, intézményes keretek kozott kellden megbizhato, validale tesztekkel
hazédnkban jelenleg még nem val6sul meg. Igy 0-3 éves kor kozott, ha a gyermek nem jar
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bolesédébe, akkor a problémdk korai felismerése igen nagymértékben a laikus sziil6k ke-
zében van, az 8 tdjékozottsdgukon, gyermekiik nevelése irdnti elkdtelezettségiikon mulik
a gyermek szdmdra legmegfelelbb szakember és fejlesztés id6ben torténd megtaldldsa.
Hdrom és hatéves kor kozott a kdtelez8en bevezetett 6voddztatds kovetkeztében azonban
a szlil6k mellett egyre nagyobb szerepet kap a problémdk feltdrdséban az évodapedagé-
gus személye, kisiskolds korban pedig a tanitéé. A tovdbbiakban a teljesség igénye nélkiil
szeretnénk olyan eljdrdsmédokat, méréeszkozoket bemutatni, amelyek segitségével fel-
ismerheték a fentiekben bemutatott okokbdl adddé, a nyelvi-kommunikdcids teriiletet
érintd tipikustdl eltérd fejlédési sajétossigok.

Harom éves kortdl a gyermekek nevelésébe a csaldd mellett egy mdsodlagos kozeg
az 6voda is szerepet jdtszik. Az intézményes nevelés keretei kozott az 6vodapedagdgus-
nak feladata egyrészt az, hogy a felvétel folyamatdban a gyermek addigi életét tekintve
informdcidkat gydjtson mind a beszédészlelésre, mind pedig a beszédértés fejlédésére
vonatkozéan. Mdsrészt feladata az is, hogy az 6voddban megfigyelje a gyermeket, s ha az
optimdlis fejlédés titemétdl eltérd sajdtossdgokat tapasztal, akkor azt jelezze a sziil6k felé,
illetve kezdeményezze a gyermek a halldsvizsgélaton torténd részvételér.

Az évodapedagdgus nem hivatott a halldscsokkenés vizsgdlatdra, ugyanakkor a Gésy
Miria-féle GMP-alap tesztrendszer segitségével a gyermekek beszédészlelését, beszéd-
megértését viszont vizsgalhatja, hiszen a tesztet ugy éllitottdk ossze, hogy azt a haszndlati
ttmutat$ elolvasdsa utdn bdrki konnyen elvégezhesse. Ezen kiviil a teszt alkalmas mar
3 éves kortdl a gyermekek beszédészlelésének és beszédmegértésének vizsgélatdra, hi-
szen elvégzése rovid ideig tart, illetve tobb részletben is elvégezhetd, valamint évenkénti
bontdsban ad egyértelmi értékelhetdséget. Mindezeken tdl a teszt elénye még, hogy az
eredmények birtokdban eldonthetd a tovdbbi tennivald, azaz, hogy elegendé-e a gyermek
szdmdra a célzott vodai fejlesztés, avagy szitkséges azonnal szakemberhez kiildeni (vo.
Gosy, 1997).

A percepcié mellett a produkeié oldaldn is az egyik hatékony eszkéz a megfigyelés, a
misik pedig a kiilonb6z8 mérétesztek alkalmazdsa.

A korai életszakaszban és még dvodds korban is a megfigyelés mellett alkalmazott mé-
résekkel, tesztek haszndlatdval kapcsolatban megoszlanak a vélemények, legaldbbis, ami
az 6vodapedagdgusok sajit maguk dltal végzett mérés Gtjén torténd fejleszté munkdjukat
érinti. Ugyanakkor figyelembe véve a szakirodalomban megfogalmazott nézépontokat
osszességében megdllapithatjuk, hogy a mérés, értékelés az 6vodapedagdgus fejlesztd
munkdjinak fontos része. Az egyes gyermekek teljesitményének mérése tesztekkel bizo-
nyos esetekben megengedhetd, sét egyes esetekben sziikséges. Fontos ugyanakkor, hogy
az egyéni teljesitmények mérés Gtjdn toreénd érékelése csak olyan teriileteket érintsen,
amelyek fejlettségi szintjének alakuldsa pusztdn megfigyelés Gtjdn nem lehetséges. A mé-
rés utjan toreénd értékelés sordn mindenképpen fontos feladat annak elkeriilése, hogy

az 6voda ,kisiskoldvd” viljék, valamint, hogy az esetleg tévesen értelmezett eredmények
kart okozzanak (v6. Katona, 2007).
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A gyermekek beszédfejlédése, ahogyan arrél mar fentebb is széltunk nemcsak az eset-
leges halldsproblémdk, illetve nemcsak a specidlis nyelvi zavar kovetkeztében maradhat
el az adott életkorban elvart optimdlis szinttdl, hanem a nem megfeleld nyelvi-kommu-
nikdciés kérnyezet miatt is. Ebben az esetben az egyik kulcsfontossigt elem a lemaradds
mértéke, amely egyardnt érintheti a sz6kincs nagysdgét, de vonatkozhat a grammatikai
kifejezéeszkdz6k nem megfeleld haszndlatdra, avagy a mondat- és szovegalkotds teriile-
tére is.

Szociokulturdlis hdteérbdl adédé nyelvi-kommunikdcids teriileten mutatkozd lemara-
dds felismerése a kotelezd dvoddztatdst is figyelembe véve 3 éves kortdl részben anamné-
zis felvételével, részben a sziilékkel valé beszélgetés, részben pedig a gyermek intézmény-
ben torténd meghigyelése dltal vilik lehetségessé. A megfigyelésen alapuld, esetenként
nagyobb mértékd szubjektivitdst eredményezd megéllapitdsok azonban kiegészithetdk
mérdeszkdzok bevondsdval felvett objektiv adatokkal, amelyek kelld kiinduldsi alapot
nyUjthatnak a tudatos fejlesztémunka szdmdra. A tudatos megfigyelés szimdra szolgaltat
szempontokat Katona Krisztina A mindenben anyanyelv cim kétetének I11. fejezetében,
ahol az évodds kort gyermekek nyelvi-kommunikdaciés fejlédésének f6bb jellemzéit szedi
csokorba életkoronként (v6. Katona, 2018).

A KORAI NYELVI-KOMMUNIKACIOS FEJLESZTES,
A KOMPENZACIO ESZKOZEI, LEHETOSEGEI

A kulturdlis kompetencia részét képez8 anyanyelv birtokba vétele, ahogyan ezt mér a
fentiekben is hangsulyoztuk, szinte észrevétleniil zajlik a gyermekek tobbsége esetében,
s ennek koszonheten kétéves kordra a legtdbb gyermek mdr anyanyelvének ,szakértd-
jévé” vilik. A gyermekek egy kisebb szdzalékdnak viszont sokszor csak 3-4 éves kordra
és akkorra is csak komoly eréfeszitések drdn sikeriil ennek a tuddsnak a birtokdba jutni.
Ilyenkor kiilondsen fontos a problémak idében torténd észlelése, s megfeleld, a speciélis
pedagdgiai eszkozeire is timaszkodé fejlesztd program alkalmazdsa, amely a szociokul-
turdlis hdttérbdl ad6dé megkésett beszédfejlédésti gyermekek esetében egyértelmien si-
keresen alkalmazhatd, a specidlis nyelvi zavarbdl eredd problémak, valamint a halldssérii-
lésre visszavezethetd beszédbeli megkésettség esetében pedig kiegészitd kompenzdldsként
hasznosithaté. A fejlesztés, kompenzilds eszkozrendszerének egyik elemét az anyanyelvi
jatékok jelentik, mdsik elemét pedig a megfeleld szempontok mentén kivélasztott mesék,
versek adjdk. Jelen tanulmdny keretei a kivdlasztds szempontjainak szdmba vételére nyj-
tanak csak lehetdséget, anyanyelvi jatékok és irodalmi alkotdsok gytjteményének kozzé
tételére nem.

ANYANYELVI JATEKOK

A tipikus nyelvi-kommunikdcids fejlddést mutaté évoddskorti gyermekek nevelése és
fejlesztése sordn is alkalmazhaté eszkozok kozil kilon figyelmet érdemelnek az anya-
nyelvi jatékok, amelyek a jitékra mint a gyermek legfébb tevékenységére épitve segitik a
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gyermeki kommunikdcié fejlédését, fejlesztését. A beszéd alapjdt is jelentd hallds, illetve
az irds-olvasds elsajdtitdsdnak feltételét képezd j6 beszédhanghallds, azaz 6sszességében
az auditiv percepcié fejlesztésére szolgdld jatékok nemcsak a teljes gyermek, illetve tanu-
161 csoportok szdmadra szervezett kiilonb6z6 tevékenységekbe dgyazottan alkalmazhaték,
hanem a specidlis pedagégidt igénylé gyermekcsoportok fejlesztése sordn is. A totdlis
kommunikaciénak tovabbd nincsen olyan teriilete, amelyet ne lehetne anyanyelvi, kom-
munikdciés jatékokkal fejleszteni, azaz a szorosan vett nyelvi szinteken tal, a vokdlis, a
mozgdsos kommunikdcié valamennyi eleme, valamint a teststilizdcids és a pragmatikai
komponensek is. A specidlis pedagdgia esetek kapcsdn fontos kiemelni, hogy a pedagé-
gus altaldnos didaktikai, nyelvi és nyelvhaszndlati tuddsin tdl ismerjen olyan anyanyelvi
jatékokat, amelyek jol alkalmazhat6k a specidlis esetekben, illetve fejleszté személyként
legyen képes az adott gyermeki sziikséglet figyelembe vételével a lehetd leghatékonyab-
ban felhaszndlni azokat.

VERSEK, MESEK

A gyermekek nevelésében évszdzadok 6ta jelen vannak az irodalmi alkotdsok, amelyek
nemcsak az érzelmi nevelésben, hanem az dltaldnos értelmi képességek kibontakoztatd-
saban, valamint a nyelvi-kommunikacids teriilet fejlesztésében is meghatdrozé szerepet
jitszanak. A gyermekversek, illetve a mesék, kiilondsen is a népmesék a beszédfejlesz-
tést specidlisan igényld gyermekek esetében a hdtrdnyok kompenzildsa szempontjébdl
szintén jol alkalmazhatdk. A versek ritmikus szovegének ismételgetése a beszédritmus, a
beszéd zeneiségének megtapasztaldsdn, gyakorldsdn tal a nyelv mint sajdtos kifejez esz-
koz megismerését is magdban hordozza. A mesék pedig a mesélés szitudcidjdban hallott
szoveg észlelésén, értésén tal a mesei cselekmények eljdtszdsinak lehetdségét is magdban
rejti a cselekvést kiegészit§ verbdlis megnyilatkozdsokkal egyiitt. A mesék kiilonboz6
moédon torténd eljdtszdsa igy noveli a gyermekek beszédbdtorsdgdt, aktivizdlja a gyermek
passziv székincsét, alapvetd kommunikdcids helyzeteket gyakoroltat, valamint biztositja
a nonverbdlis kommunikdcié vokdlis, mozgdsos és statikus elemeinek egyiittes megta-
pasztaldsit is.

Az irodalmi alkotdsok specidlis pedagdgiai, kompenzdlé célzatt felhaszndldsa esetén
fontos, hogy a pedagégus még inkdbb hangsulyt helyezzen a miivek kivalasztdsra, az esz-
tétikai élmény biztositdsdn tul nagyobb szerepet kell, hogy kapjon a miivek nyelvezete,
nyelvhaszndlata, stilisztikdja, valamint a mesék esetében azok szerkezete (vo. Csertd &
al, 1982).

A fent emlitett két teriilet nem ismeretlen a kisgyermekekkel foglalkozé pedagédgu-
sok szdmdra. A specidlis pedagdgidban valé felhaszndldsuk sikerességét az adja, hogy a
gyermekek egyéni sajdtossdgaira nagyobb hangsulyt fektet, és a kivélasztott eszkozoket
sajatos formdban haszndljék fel a szakemberek.

82



GAL FERENC
EGYETEM

OsszEGzES

A kulturélis kompetencia részét képezé anyanyelv mindennapi életiinket dt- meg dt-
hatja, elsajdtitdsa azonban, ahogyan ezt fentebb is lichattuk, esetenként specidlis pedagé-
giai eszkozok, eljardsok segitségével tud csak megtorténni. Az irds a problémék feltdrdsdt
kovetben a felismerés médozatait kiemelve az anyanyelvi jétékokat és az irodalmi alkotd-
sokat mint a fejlesztés lehetséges eszkozrendszerée dllitotta kozéppontba, s ezzel kivdnja
segiteni a pedagbgusokat, pedagbgus-jelolteket a specidlis pedagdgiai eljdrdsokat igényld
gyermekek nevelésében.
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